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Аннотация. Происходящие изменения в системе российского образования задают новые 
требования к выпускникам педагогического вуза, ориентированные на развитие личности 
студента, самостоятельности в принятии им ответственных решений. Выполнение этих 
требований связывают с формированием дидактической компетентности как важнейшей 
составляющей профессиональной компетентности педагога. В соответствии с данными 
положениями возникает потребность в исследовании педагогических инструментов выра-
ботки у студентов эффективной дидактической компетентности. В статье описывают-
ся компоненты модели формирования дидактической компетентности у студентов педа-
гогического вуза в процессе самостоятельной работы. 
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Современное высшее педагогическое об-
разование ориентировано не на получение 
студентом готовых конкретных знаний и 
выработку частных умений, а на повышение 
педагогического потенциала личности, со-
вершенствование ее способности к овладе-
нию новыми знаниями, на развитие самосто-
ятельности в принятии ответственных реше-
ний. Выполнение данной задачи связывают с 
формированием профессиональной компе-
тентности и её важнейшей составляющей – 
дидактической компетентности студентов 
педагогического вуза как обобщённой ком-
плексной характеристики уровня профессио-
нализма педагога. Анализ ряда исследова-
ний позволил сформулировать определение 
дидактической компетентности студентов 
педагогического вуза как интегративного 
качества личности, включающего совокуп-
ность личных и профессиональных ценно-

стей и мотивов, знаний (содержательных и 
процессуальных основ процесса обучения), 
а также умений, способствующих осущест-
влению дидактической деятельности [1, с. 28; 
2, с. 15; 3, с. 6; 4, с. 74].

В рамках нашего исследования разрабо-
тана модель формирования дидактической 
компетентности студентов педагогического 
вуза в процессе самостоятельной работы, 
интегрирующая целевой, методологический, 
содержательный, процессуальный и диа-
гностический блоки, построенные на основе 
целостности, согласованности, взаимообус-
ловленности и взаимосвязанности. Работа 
ведётся в рамках предметной области «Пе-
дагогика», модуль – «Теория обучения». 

Целевой блок является смысловым ядром 
модели, имеет сквозное значение для других 
компонентов. В ходе исследования важно 
было достичь прогнозируемого результата, 
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выраженного в желаемом уровне сформи-
рованности дидактической компетентности 
студентов педагогического вуза. Достиже-
ние цели связано с решением следующих 
задач: способствовать развитию личност-
ных качеств (потребность к познавательной 
активности, проявление самостоятельности 
в процессе познания, образ мышления, обе-
спечивающий положительную мотивацию 
к учебной деятельности, ценностные осно-
вания и др.), позволяющих организовывать 
дидактическую деятельность; сформировать 
знания о сущности теории обучения как не-
отъемлемой составляющей педагогической 
науки; выработать умения определять и раз-
решать дидактические задачи, возникающие 
в процессе обучения; получить опыт дидак-
тической деятельности (самостоятельный 
перенос полученных дидактических знаний в 
дидактическую деятельность, видение новой 
проблемы, возникающей в ходе обучения и 
др.); развить профессиональную рефлексию. 

Методологический блок представлен 
подходами и принципами, с учётом которых 
осуществляется формирование дидактиче-
ской компетентности студентов педагогиче-
ского вуза. Наиболее продуктивными оказа-
лись следующие: системный (обеспечивает 
взаимосвязь относительно самостоятельных 
компонентов дидактической компетентно-
сти студентов), личностно-ориентирован-
ный (представления о мотивах к осущест-
влению профессиональной деятельности, 
ценностные основания профессиональной 
деятельности педагога) и деятельностно-
компетентностный (акцентирует внимание 
на результате образования, причём в каче-
стве результата рассматривается способ-
ность студента успешно осуществлять ди-
дактическую деятельность). Методологиче-
ский блок предполагает реализацию общих 
(научность, целостность, преемственность, 
культуросообразность) и специфических 
(единство группового и индивидуального 
обучения, единство теоретической и прак-
тической деятельности) принципов. Ис-
следование формирования дидактической 

компетентности студентов педагогического 
вуза в процессе самостоятельной работы 
опирается на ряд известных дидактических 
концепций: культурологическая концепция 
содержания образования В.В. Краевского; 
бинарно-интегративная теория содержания 
образования Л.М. Перминовой и др.

Содержательный блок модели отражает 
теоретическую и практическую подготовку 
студентов педагогического вуза и представ-
лен следующими компонентами: аксиоло-
гическим (внутренняя и внешняя установка, 
мотивация к учебной деятельности, а также 
способность организовывать педагогиче-
скую деятельность в процессе обучения и 
совокупность личностных качеств, таких как 
потребность к познавательной активности, 
проявление самостоятельности в процессе 
познания, образ мышления, обеспечиваю-
щий мотивацию и т.д., которые становятся 
устойчивыми и субъективно значимыми); 
гностическим (наличие знаний студента о 
сущности процесса обучения как целост-
ной системы и их использования на основе 
трансляции одними поколениями другим на-
копленного на протяжении длительного вре-
мени опыта); операционно-технологическим 
(наличие адекватных умений и способов дея-
тельности); рефлексивным (осмысленное от-
ношение студента к результатам обучения, 
способность оценивать свои результаты, 
ошибки собственной деятельности, способ-
ность к саморегуляции).

Процессуальный блок модели связан с 
выполнением этапов и педагогических ус-
ловий формирования дидактической ком-
петентности студентов педагогического 
вуза в процессе самостоятельной работы, 
а также с определением и использованием 
соответствующих форм, методов, средств 
и технологий подготовки в их диалектиче-
ском единстве. Соблюдение системности 
и этапности в организации и проведении 
самостоятельной работы обеспечивает эф-
фективность формирования дидактической 
компетентности студентов педагогического 
вуза. На основании изучения исследований 
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по этой проблеме (Л.А. Осипова, Д.А. Ха-
бибулин и др.) мы выделяем три основных 
этапа, необходимых для организации само-
стоятельной работы, а именно: репродук-
тивный (воспроизведение и частичное ре-
конструирование, преобразование струк-
туры и содержания усвоенной ранее учеб-
ной информации по заранее намеченному 
плану); продуктивный (поиск необходимой 
информации для получения необходимых 
знаний, включение студента в процесс вы-
бора, накопления и сохранения информа-
ции); реконструктивно-творческий (углуб-
лённое изучение отдельных тем курса, 
установление новых связей и отношений, 
которые могут быть необходимыми для на-
хождения новых, неизвестных ранее прин-
ципов, идей, а также генерирования новой 
информации). Для формирования дидакти-
ческой компетентности студентов педагоги-
ческого вуза используются различные фор-
мы организации самостоятельной работы 
(аудиторная, внеаудиторная); методы (объ-
яснительно-иллюстративный, репродук-
тивный, частично-поисковый, исследова-
тельский и др.); средства (дополнительная 
общеобразовательная программа, рабочая 
тетрадь для организации самостоятель-
ной работы студентов по модулю «Теория 
обучения» и в период учебной практики) 
и технологии (разноуровневого обучения, 
кейс-технология, проблемного обучения, 
проектная).

Важнейшей составляющей рассматрива-
емого компонента модели, обеспечивающей 
эффективное формирование дидактической 
компетентности студентов педагогическо-
го вуза, являются педагогические условия. 
Анализ научной литературы, образова-
тельной практики и собственной исследо-
вательской деятельности позволил выявить 
следующие педагогические условия фор-
мирования дидактической компетентности 
студентов педагогического вуза в процессе 
самостоятельной работы:

1) внедрение в учебный процесс мотива-
ционных способов активизации самостоя-

тельной работы (полезность выполняемой 
работы, интенсивное обучение, деловые и 
ситуационные формы занятий и т.д.); 

2) обеспечение организации самостоя-
тельной работы студентов педагогического 
вуза через информационно-образователь-
ную среду дидактической направленности 
[5]. Она реализована на основе платформы 
«Инфо-вуз», созданной в МГПИ, и предо-
ставляет всем участникам учебного процес-
са возможности удаленного интерактивного 
доступа ко всем дидактическим ресурсам;

3) включение студентов в самостоятель-
ную работу через выполнение компетент-
ностно-ориентированных разноуровневых 
учебных заданий. Реализации данного пе-
дагогического условия способствуют раз-
работанные нами разноуровневые учебные 
задания, которые представлены в рабочей 
тетради для самостоятельной работы по мо-
дулю «Теория обучения» и в период учебной 
практики, а также дополнительная образо-
вательная программа «Организация само-
стоятельной работы будущего учителя»; 

4) осуществление контроля за резуль-
татами самостоятельной работы студен-
тов. Данное педагогическое условие осно-
вывается на оценивании всех видов выпол-
ненных учебных заданий с учётом качества 
и своевременности их выполнения через 
рейтинговую технологию [6, с. 17, 38]. В 
нашем исследовании контроль за резуль-
татами самостоятельной учебной деятель-
ности студентов педагогического вуза 
осуществляется на основе использования 
балльно-рейтинговой системы (БРС), реа-
лизуемой в МГПИ с помощью программ-
ного продукта «1С: Университет».

Назначением диагностического блока 
модели является осуществление педагогиче-
ских измерений динамики уровня сформи-
рованности дидактической компетентности 
студентов (Л.А. Бодалев, Г.А. Бордовский, 
Е.Ю. Васильева, Л.Н. Макарова, И.В. Ор-
лова и др.). Для этого выделены основные 
критерии (мотивационно-ценностный, ког-
нитивный, деятельностный, оценочный), 
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показатели формирования дидактической 
компетентности студентов педагогическо-
го вуза, которые выступают индикаторами, 
конкретизирующими проявление характер-
ных особенностей компонентов дидактиче-
ской компетентности, а также уровни (вы-
сокий, средний, низкий) сформированности 
дидактической компетентности.

Модель формирования дидактической 
компетентности студентов педагогиче-
ского вуза в процессе самостоятельной 
работы выступает неким аналогом 
деятельности участников образовательно-
го процесса (преподавателей и студентов), 
направленным на максимально возможное 
повышение уровня сформированности 
дидактической компетентности в процессе 
самостоятельной работы.
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