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Аннотация. В статье описано использование метода педагогического моделирования при 
планировании и разработке курса повышения квалификации преподавателей иностранного 
языка (ИЯ) для работы в технических вузах России. Проанализированы значимые факторы, 
определяющие требования к преподавателям, осуществляющим языковую подготовку буду-
щих инженеров. Проблема повышения квалификации преподавателей ИЯ для работы в тех-
нических вузах рассмотрена в ракурсе инженерной педагогики. Обоснована необходимость 
разработки Профиля профессионально-методической компетентности (ПМК) преподава-
теля иностранного языка технического вуза как нормативного описания квалификационных 
требований к данной специальности. Представлены результаты диагностики компетенций 
действующих преподавателей иностранных языков технических вузов России, выявившей 
у респондентов методический дефицит в области теории и практики междисциплинарного 
подхода к обучению иностранному языку для профессиональных целей. Организационно-педа-
гогическая модель, основанная на квалификационных требованиях Профиля, предложена в ка-
честве основы для выбора содержания, методов обучения и оценки компетенций преподавате-
лей, повышающих свою квалификацию с целью более эффективного формирования иноязычной 
профессиональной коммуникативной компетенции будущих инженеров в техническом вузе.

Ключевые слова: повышение квалификации, организационно-педагогическая модель, пре-
подаватель иностранного языка, инженерная педагогика, профиль профессионально-мето-
дической компетентности, иноязычная профессиональная коммуникативная компетенция 
инженера 

Для цитирования: Иноземцева К.М., Труфанова Н.О., Крупченко А.К. Модель повыше-
ния квалификации преподавателя иностранного языка технического вуза // Высшее образо-
вание в России. 2019. Т. 28. № 1. С. 147-158.

DOI: https://doi.org/10.31992/0869-3617-2019-28-1-147-158

Введение
Подготовка инженерных кадров явля-

ется сегодня приоритетной задачей обра-
зовательной политики России. Стремление 
достичь мировых стандартов качества ин-
женерного образования побуждает веду-
щие технические вузы страны расширять 
возможности академической мобильности, 

присоединяться к международной инициа-
тиве CDIO [1]. В этих условиях владение вы-
пускниками технических вузов иностранным 
языком (ИЯ) специальности является одним 
из факторов, определяющих их готовность 
к развитию в России высокотехнологичного 
производства. Однако качество языковой 
подготовки в технических вузах зачастую 
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вызывает сомнение у работодателей, от-
мечающих невысокий уровень владения ИЯ 
специальности у будущих инженеров. Так, 
на конференции Ассоциации инженерного 
образования России «Качество инженер-
ного образования» в 2014 г. были отмечены 
«неэффективные технологии обучения», 
«неспособность выпускников использовать 
ИЯ в работе» [2, с. 22]. Это ставит вопрос о 
соответствии квалификации преподавателей 
ИЯ технических вузов задачам формирова-
ния иноязычной профессиональной комму-
никативной компетенции будущих специ-
алистов инженерно-технических профилей. 

Профессиональная деятельность препо-
давателей ИЯ технических вузов основана 
на установлении тесных связей между дис-
циплиной «Иностранный язык» и инженер-
ными дисциплинами профессионального 
цикла, что предъявляет широкий спектр тре-
бований к их профессиональной компетент-
ности. Работающие в техническом вузе пре-
подаватели ИЯ должны обладать комплек-
сом общелингвистических, лингвопрофесси-
ональных и лингводидактических знаний и 
умений; знаниями в области понятийно-тер-
минологического аппарата профильной дис-
циплины; умениями в области технического 
перевода; знаниями в области методологии 
компетентностного и междисциплинарного 
подходов в образовании; пониманием аксио- 
логических аспектов инженерной деятель-
ности, а также методическими умениями в 
области предметно-языковой интеграции 
[3]. Кроме того, немаловажным фактором, 
влияющим на качество языковой подготовки 
в технических вузах, является устойчивый 
интерес преподавателей ИЯ к специальности 
обучающихся, побуждающий их расширять 
эрудицию в области будущей профессии 
своих студентов путём личного общения с 
преподавателями профильных кафедр.

Анализ программ обучения будущих пре-
подавателей ИЯ в педагогических вузах по-
казал, что в российской системе высшего 
педагогического образования недостаточно 
внимания уделяется целевому направлению 

подготовки преподавателей ИЯ для професси-
ональных целей (технический вуз). Традици-
онно подготовка преподавателей ИЯ в педаго-
гических вузах происходит на основе единого 
подхода, ориентированного на развитие обще-
лингвистических и психолого-педагогических 
компетенций обучающихся, необходимых 
для работы в средней школе, при достаточно 
фрагментарном представлении методологии 
междисциплинарного подхода в учебных про-
граммах. Как следствие, большинство пре-
подавателей, работающих на кафедрах ино-
странных языков в технических вузах, являют-
ся дипломированными школьными учителями, 
в связи с чем им остро необходимо повышать 
свою квалификацию в области изучения «от-
раслевого» иностранного языка, педагогики 
высшей школы и методики преподавания ИЯ 
для профессиональных целей.

В настоящее время в соответствии с ФЗ 
№122 и ФГОС ВО 3++ содержание языко-
вой подготовки в технических вузах должно 
определяться требованиями соответствую-
щих профессиональных стандартов (ПС). В 
условиях перехода к образовательной па-
радигме, основанной на требованиях ПС, 
перед разработчиками программ дисциплины 
«Иностранный язык» и преподавателями ИЯ 
технических вузов стоит непростая задача. 
С одной стороны, требуется осознанный 
«рамочный» подход к языковой подготовке 
инженеров, направленный на формирова-
ние знаний и умений, определяющих готов-
ность выполнять предписанные профессио-
нальными стандартами трудовые функции, 
связанные с использованием ИЯ в работе. С 
другой стороны, от обучающихся требуется 
рефлексия личных потребностей в изучении 
ИЯ, имеющая в виду возможность междуна-
родных сценариев развития карьеры выпуск-
ников. Необходимость комплексного ана-
лиза требований работодателей, понимания 
содержания будущей профессиональной де-
ятельности и учёта индивидуальных карьер-
ных предпочтений будущих инженеров рас-
ширяет и без того обширный список профес-
сиональных требований к преподавателям 
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ИЯ технических вузов [4]. Новые реалии выс-
шего инженерного образования заставляют 
преподавателей ИЯ изменить угол зрения на 
собственную педагогическую деятельность и 
планируемые результаты обучения студен-
тов, чему могут способствовать целевые про-
граммы повышения квалификации, реализу-
емые в системах высшего и дополнительного 
профессионального образования. 

Повышение квалификации преподавателей 
иностранных языков технических вузов  

в ракурсе инженерной педагогики. 
Ретроспективный анализ подходов к по-

вышению квалификации преподавателей 
ИЯ технических вузов показывает, что на 
протяжении второй половины XX в. этот 
процесс носил достаточно стихийный харак-
тер. Выпускники факультетов иностранных 
языков, поступавшие на работу в техниче-
ские вузы, обучались «отраслевому» ИЯ 
инженерно-технических специальностей на 
рабочем месте путём самообразования или 
наставничества со стороны более опытных 
коллег. Вопросы методики преподавания 
ИЯ обсуждались на кафедральных научно-
методических семинарах, на которых дава-
лись рекомендации по преподаванию ИЯ в 
зависимости от заявленных на тот момент 
целей обучения. Следует отметить, что, хотя 
на разных этапах развития российского ин-
женерного образования эти цели формули-
ровались по-разному, на практике обучение 
ИЯ в техническом вузе чаще всего представ-
ляло собой процесс освоения терминоси-
стем посредством чтения и перевода научно-
технической литературы. В свою очередь, 
факультеты повышения квалификации чаще 
всего предлагали преподавателям ИЯ уни-
фицированные программы «Преподаватель 
высшей школы», ориентированные на раз-
витие необходимых психолого-педагогиче-
ских знаний и умений, но не связанные на-
прямую с проблемами языковой подготовки 
будущих инженеров. Одним из исключений 
являлся действовавший в 1990-е гг. в Мо-
сковском государственном лингвистическом 

университете научно-методический семи-
нар, адресованный преподавателям ИЯ тех-
нических вузов, который впоследствии пре-
кратил своё существование.

Повышение квалификации (ПК) препода-
вателей инженерно-технических дисциплин 
в конце XX в. также было чаще всего связа-
но с освоением программ психолого-педа-
гогической подготовки, разрабатываемых 
институтами повышения квалификации для 
ППС высшей школы. Однако с середины 
1990-х гг., с приходом в Россию Междуна-
родного общества по инженерному обра-
зованию (IGIP), основанного в 1972 г. в г. 
Клагенфурте профессором А. Мелецинеком, 
вопросы повышения квалификации научно-
педагогических кадров технических вузов 
вошли с сферу ответственности центров ин-
женерной педагогики. Центры создавались в 
России с 1995 г. на базе технических вузов в 
целях «совершенствования системы перепод-
готовки и повышения квалификации препо-
давателей», а также «интеграции российской 
высшей инженерной школы с европейской 
системой поддержки квалификации препо-
давателей технических университетов» [5, 
с. 6–11]. С этого времени в ряде технических 
вузов России успешно реализуются разрабо-
танные на базе образовательного стандарта 
IGIP (Curriculum IGIP) программы профес-
сиональной переподготовки «Инженерная 
педагогика». Данные программы способ-
ствуют реализации миссии IGIP, включаю-
щей «совершенствование методики обучения 
техническим дисциплинам; разработку прак-
тико-ориентированных программ обучения, 
отвечающих требованиям работодателей и 
студентов; поддержку использования муль-
тимедийных средств обучения в инженерном 
образовании; интеграцию гуманитарных дис-
циплин и иностранных языков в программы 
инженерного образования; стимулирование 
подготовки инженеров в области менеджмен-
та; распространение знаний о необходимости 
защиты окружающей среды; поддержку ин-
женерного образования в развивающихся 
странах» [6, с. 39–40]. 
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По определению В.Г. Иванова, З.С. Са-
зоновой и М.Б. Сапунова, инженерная пе-
дагогика представляет собой «комплекс 
междисциплинарных представлений об осо-
бенностях инженерного образования, ин-
женерной профессии и инженерного дела, 
выработанный на основе педагогики высшей 
школы, социологии, философии, психоло-
гии и других отраслей социально-гумани-
тарного знания, являющийся основой для 
разработки предметного содержания учеб-
ного курса подготовки и повышения квали-
фикации преподавателя технического уни-
верситета и, соответственно, идеологией и 
технологией разносторонней деятельности 
преподавателя технического вуза» [7, с. 35]. 
Данное определение в первую очередь от-
ражает общий междисциплинарный вектор 
развития современного инженерного об-
разования, основанного на взаимодействии 
между содержанием отдельных дисциплин, 
посредством которого достигается внутрен-
нее единство образовательной программы, 
а у обучающихся формируется целостное 
восприятие профессии. Акцент на идеологи-
ческой составляющей говорит о стремлении 
авторов внедрить стандарты инженерной 
педагогики в содержание подготовки пре-
подавателей всех, в том числе гуманитарных, 
дисциплин. Это, безусловно, необходимо 
для того, чтобы все участники образователь-
ного процесса в техническом вузе понимали 
задачи, стоящие перед инженерным образо-
ванием, а также для осознанного подхода к 
формированию системы ценностей будущих 
инженеров, работа которых связана с реше-
нием общечеловеческих гуманитарных за-
дач. В этой связи авторами, освещающими 
проблемы инженерной педагогики, ставится 
вопрос о пересмотре требований, предъяв-
ляемых IGIP к претендентам на получение 
звания «Международный преподаватель 
технического вуза», а именно о включении в 
их число преподавателей социально-гумани-
тарных дисциплин [7, с. 37–38]. Реализация 
данной инициативы в рамках IGIP примени-
тельно к преподавателям ИЯ потребовала бы 

разработки специальных программ, осно-
ванных на принципах междисциплинарного 
подхода и предметно-языковой интеграции. 
Пока вопрос об этом остаётся открытым, мы 
предлагаем рассмотреть опыт моделирова-
ния курса повышения квалификации пре-
подавателей ИЯ технических вузов на базе 
Академии повышения квалификации и про-
фессиональной переподготовки работников 
образования (АПК и ППРО, Москва).

Профиль профессионально-методической 
компетентности преподавателя 

иностранного языка технического вуза. 
Решение актуальной задачи разработки 

программы повышения квалификации пре-
подавателей ИЯ, осуществляющих языко-
вую подготовку будущих инженеров, по-
требовало уточнения понятия «професси-
онально-методической компетентности 
преподавателя иностранного языка тех-
нического вуза» как «интегральной харак-
теристики, определяющей способность и 
готовность проектировать и реализовывать 
учебно-методические мероприятия, на-
правленные на формирование иноязычной 
профессиональной коммуникативной ком-
петенции (ИПКК), а также необходимых 
личностных качеств инженеров в условиях 
междисциплинарной интеграции иностран-
ного языка и профильной дисциплины» [3]. 

С 2017 г. профессиональная деятельность 
преподавателей вузов регламентируется 
профессиональным стандартом «Педагог 
профессионального обучения, профессио-
нального образования и дополнительного 
профессионального образования», предъ-
являющим единые обобщённые требования 
к знаниям, умениям и компетенциям пре-
подавателя любой дисциплины, что, к со-
жалению, оставляет без ответа множество 
вопросов о содержании квалификации (не-
обходимых знаниях, умениях и компетенци-
ях) преподавателя каждой конкретной дис-
циплины, в том числе преподавателя ИЯ для 
профессиональных целей (технический вуз). 
Очевидно, что междисциплинарный харак-
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тер профессиональной деятельности препо-
давателя ИЯ технического вуза, значительно 
отличающейся от преподавания ИЯ «обще-
го» профиля, обусловливает необходимость 
уточнения содержания квалификации дан-
ного специалиста для проектирования соот-
ветствующих программ подготовки и оценки 
результатов обучения. 

В связи с этим на основе функционального 
анализа деятельности по преподаванию ИЯ 
в вузах инженерно-технических профилей, 
включающего анкетирование действующих 
преподавателей, анализ нормативных доку-
ментов высшего образования и рынка труда 
(ФГОС и профессиональных стандартов), а 
также экспертный опрос руководства языко-
вых кафедр, авторами были уточнены трудо-
вые функции (ТФ) и трудовые действия (ТД) 
преподавателя ИЯ, работающего в техниче-
ском вузе. На основе уточнённого перечня 
ТД и ТФ был разработан Профиль профес-
сионально-методической компетентности 
(ПМК) преподавателя ИЯ технического 
вуза в качестве нормативного, прогности-
ческого описания требований к профессио-
нальным компетенциям преподавателя в рам-
ках узкоспециальной области – иноязычной 
профессиональной подготовки инженера в 
техническом вузе. Предложенный Профиль, 
содержание которого детализировано в ком-
петентностных дескрипторах, ориентирован 
на дипломированных преподавателей ИЯ, 
обладающих сформированными психолого-
педагогическими и общелингвистическими 
компетенциями и планирующих работать или 
уже работающих в техническом вузе. 

Разработка профиля и дескрипторов 
ПМК преподавателя ИЯ позволила решить 
проблему отсутствия нормативных профес-
сиональных требований к преподавателю 
ИЯ технического вуза как отдельной спе-
циальности и послужила основой развития 
в АПК и ППРО научно обоснованной стра-
тегии подготовки преподавателей ИЯ для 
работы в техническом вузе в условиях до-
полнительного профессионального педаго-
гического образования.

Моделирование профессиональной 
подготовки преподавателей иностранного 

языка технического вуза в условиях 
дополнительного образования. 

Функциональный анализ профессио-
нальной деятельности преподавателя ИЯ 
технического вуза позволил установить, что 
профессионально-методическая компетент-
ность (ПМК) преподавателя ИЯ техническо-
го вуза основана на единстве входящих в её 
состав аксиологического, междисциплинар-
ного, лингвопрофессионального и лингводи-
дактического компонентов (компетенций), 
определяющих способность и готовность 
формировать иноязычную профессиональ-
ную коммуникативную компетенцию [8] и 
необходимые личностные качества будущих 
инженеров [9]. Анализ результатов само-
оценивания действующих преподавателей 
ИЯ показал, что ПМК преподавателей ИЯ, 
сформированная во время обучения в выс-
шей школе, нуждается в совершенствова-
нии входящих в её состав компетенций для 
продуктивной работы в техническом вузе 
[10]. В первую очередь это касается междис-
циплинарной компетенции, определяющей 
умение преподавателя ИЯ развивать про-
фессионально значимые коммуникативные 
умения, профессиональные знания и лич-
ностные качества обучающихся путем пред-
метно-языкового интегрированного обуче-
ния. Полученные результаты самооценива-
ния заложили основу для создания модели 
подготовки преподавателя ИЯ технического 
вуза в условиях дополнительного професси-
онального педагогического образования.

По мнению А.А. Факторович и О.Ю. 
Якубовской, образовательные учреждения 
высшей школы «остро нуждаются во вне-
дрении новых подходов и моделей повы-
шения квалификации и переподготовки пе-
дагогических кадров», которые не должны 
представлять собой педагогический «лик-
без», а должны опираться на конкретные 
виды и функции педагогической деятельно-
сти [11, c. 15]. Исследователи утверждают, 
что «главным в отборе и структурирова-
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нии содержания подготовки должен стать 
компетентностный подход, ориентация на 
конкретный результат – совокупность ком-
петенций, необходимых для решения про-
фессионально-педагогических задач», для 
чего необходима диагностика проблем, вы-
явление «дефицитов» и подбор соответству-
ющего содержания, технологий и режима 
обучения [11, c. 16].

В период с 2013 по 2017 гг. в АПК и ППРО 
проводились курсы повышения квалификации 
преподавателей ИЯ технических вузов, ори-
ентированные на развитие необходимых для 
данных специалистов профессиональных ком-
петенций. Моделирование профессиональной 
подготовки позволило наглядно продемон-
стрировать основания выбора содержания, 
методов и форм обучения для достижения 
поставленной педагогической цели – совер-
шенствования профессионально-методиче-
ской компетентности преподавателей ИЯ, 
необходимой для работы в техническом вузе. 
Организационно-педагогическая модель под-
готовки преподавателей иностранного языка 
технического вуза в условиях повышения ква-
лификации представляет собой схематически 
детализированное представление и теоретиче-
ское обоснование: 1) факторов, обусловлива-
ющих профессиональные требования к ПМК 
преподавателя ИЯ технического вуза; 2) самих 
профессиональных требований к компетенци-
ям ПМК преподавателя ИЯ технического вуза; 
3) организационно-педагогической системы 
подготовки преподавателей ИЯ в условиях 
повышения квалификации, обеспечивающей 
совершенствование профессиональных ком-
петенций ПМК (Рис. 1). 

В качестве значимых факторов, опреде-
ляющих требования к преподавателю ИЯ 
технического вуза, помимо внедрения ФГОС 
ВО 3++ и отраслевых профессиональных 
стандартов, в представленной модели вы-
делены интернационализация российских 
университетов и присоединение ряда тех-
нических вузов к инициативе CDIO. Техни-
ческие университеты России ориентированы 
сегодня на интернационализацию образова-

тельных программ, преподавание дисциплин 
на английском языке и предъявляют повы-
шенные требования к международной пу-
бликационной активности преподавателей 
[12]. Данные требования распространяются 
и на «непрофильные» кафедры иностран-
ных языков, сотрудники которых должны 
сегодня выступать в непривычной для себя 
роли исследователей, переводя в научную 
плоскость практический опыт преподавания 
ИЯ для профессиональных целей и инфор-
мируя о полученных результатах междуна-
родное научное сообщество. В этих условиях 
программы ПК преподавателей ИЯ должны 
быть ориентированы на развитие их научно-
го потенциала, который в техническом вузе 
часто реализуется на стыке гуманитарных и 
технических наук.

Присоединение крупных технических уни-
верситетов РФ к официально признанной в 
России международной инициативе CDIO 
(«Conceive – Design – Implement – Operate») 
направлено на устранение существующего во 
многих странах мира противоречия между 
излишней теоретизацией обучения и недо-
статочной готовностью молодых инженеров 
к реальной практике, требующей проекти-
ровочных, внедренческих, предприниматель-
ских умений, а также целого ряда необходи-
мых личностных качеств [1; 13]. Очевидно, 
что в технических вузах, присоединившихся 
к данной инициативе, содержание и мето-
ды обучения ИЯ должны соответствовать 
практико-ориентированной парадигме под-
готовки инженеров [14]. Это потребует от 
преподавателей ИЯ расширения привычного 
поля методической работы, уточнения вида 
и содержания будущей профессиональной 
деятельности своих студентов (проектно-
конструкторской, производственно-техно-
логической, научно-исследовательской или 
организационно-управленческой), проведе-
ния анализа трудовых функций, требующих 
владения ИЯ (по профессиональным стан-
дартам), и ожидаемых результатов труда 
в каждом виде инженерной деятельности. 
Такой диверсифицированный подход, пред-
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Рис. 1. Модель подготовки преподавателей ИЯ в условиях ПК
Fig. 1. The Model of FL Teachers Professional Development

ложенный Т.Ю. Поляковой [15], является 
важным условием для выбора адекватных 
форм и технологий обучения на занятиях по 
иностранному языку для профессиональных 
целей в техническом вузе.

Первичная диагностика сформирован-
ности компетенций ПМК действующих пре-
подавателей ИЯ технических вузов, прове-
дённая по разработанным в соответствии с 

дескрипторами ПМК листам самоконтроля, 
выявила у респондентов методический де-
фицит в области теории и практики междис-
циплинарного интегрированного обучения, 
аксиологических аспектов инженерной де-
ятельности и нормативно-правовых основ 
высшего технического образования в усло-
виях внедрения отраслевых профессиональ-
ных стандартов [3]. Результаты диагностики 
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послужили основанием выбора междисци-
плинарной методологии подготовки препо-
давателей ИЯ технических вузов в условиях 
повышения квалификации. В качестве мето-
дологической основы вышеназванной подго-
товки авторами было выбрано современное 
направление отечественной лингводидакти-
ки – профессиональная лингводидактика 
[16; 17], которая занимается исследовани-
ем, управлением и моделированием про-
фессионально-ориентированного обучения 
ИЯ, актуализирует и адаптирует к задачам 
языковой подготовки в техническом вузе 
стратегии подходов Language for Specific 
Purposes – LSP (развитие лингвистических 
умений обучающихся в области языка специ- 
фического контекста) и Content Language 
Integrated Learning – CLIL (параллельное 
освоение знаний и развитие умений в обла-
сти ИЯ и профильной дисциплины). 

Разработанная авторами программа по-
вышения квалификации «Методология меж-
дисциплинарного профессионального ино-
язычного обучения (технический вуз)» [18] 
ориентирована на совершенствование аксио- 
логической, лингводидактической и меж-
дисциплинарной компетенций ПМК препо-
давателей ИЯ технических вузов и устране-
ние выявленного методического дефицита в 
области теории и практики предметно-язы-
кового интегрированного обучения. Прак-
тическая часть подготовки по программе 
направлена на обучение преподавателей 
применению методических инструментов, 
позволяющих использовать межпредмет-
ный потенциал дисциплины «Иностранный 
язык» для формирования профессионально-
коммуникативных умений и личностных ка-
честв инженеров, способных «планировать, 
проектировать, внедрять в производство и 
управлять инженерными объектами и систе-
мами в условиях командной работы» [19]. 

Содержательными ориентирами при опре-
делении состава необходимых профессио-
нально-коммуникативных языковых умений 
(понимание технической документации на ИЯ, 
умение устно интерпретировать графические 

данные, умение делать информационные со-
общения на производственных совещаниях, 
составлять отчёты, заявки, технические спец-
ификации, проводить переговоры и т.д.) и 
необходимых личностных качеств будущего 
инженера (ценностное отношение к профес-
сии, инженерная этика, системное мышление, 
лидерство, инженерное предпринимательство, 
работа в команде и др.) служат требования 
инженерных ПС и перечень планируемых ре-
зультатов инженерной подготовки в рамках 
международной инициативы CDIO. В качестве 
основного методического инструмента инте-
грации профессионального и языкового об-
учения авторами предложены педагогические 
приёмы обучающей поддержки, основанные 
на концепции scaffolding (создание обучаю-
щих опор в «зоне ближайшего развития» с 
их постепенным устранением по мере форми-
рования у обучающегося автономии учебных 
действий), практическое применение которых 
в комплексе с дискуссионными, имитационны-
ми и игровыми методами интерактивного об-
учения показало повышение эффективности 
языковой подготовки будущих инженеров. 

Представленная в теоретико-методологи-
ческом блоке модели совокупность принци-
пов профессиональной педагогики, андраго-
гики, междисциплинарных подходов ESP и 
CLIL и профессиональной лингводидактики 
является основанием выбора методов обуче-
ния слушателей программы. Применяемые в 
рамках подготовки методы активного и ин-
терактивного обучения (проблемная лекция, 
лекция-пресс-конференция, круглый стол, 
проблемный семинар, анализ конкретных 
ситуаций, мини-урок, открытое выездное 
занятие, участие слушателей в регулярно 
проводимых в АПК и ППРО научно-практи-
ческих конференциях) способствуют удов-
летворению познавательных потребностей 
преподавателей, расширению методическо-
го арсенала умений предметно-языковой ин-
теграции, активизации междисциплинарно-
го исследовательского потенциала, а также 
инспирируют интерес слушателей к дальней-
шему профессиональному развитию.
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Результаты
Опытно-экспериментальная работа по 

апробации модели проводилась в АПК и 
ППРО с участием 192 преподавателей из 13 
технических вузов Москвы, Московской 
области и отдельных регионов РФ. Оценка 
сформированности компетенций слушате-
лей программы повышения квалификации 
осуществлялась в начале и в конце обуче-
ния с помощью специально разработанных 
тестов и практических заданий (презен-
тация, мини-урок, мини-проект), отража-
ющих профессиональные требования к 
преподавателю ИЯ технического вуза, де-
тализированные в дескрипторах ПМК [20]. 
Полученные результаты демонстрируют 
эффективность педагогического процесса 
подготовки на курсах ПК, выраженную 
в виде роста уровня сформированности 
аксиологической, междисциплинарной и 
лингводидактической компетенций ПМК, 
на совершенствование которых было на-
правлено обучение по предложенной про-
грамме.

Заключение
Представленный опыт педагогическо-

го моделирования показал, что системный 
подход к построению модели позволяет оп-
тимизировать процесс совершенствования 
профессиональных компетенций участни-
ков обучения, информировать их о «белых 
пятнах» в структуре ПМК, тем самым опре-
деляя направление их дальнейшего профес-
сионального развития. Модель подготовки 
преподавателей ИЯ технических вузов в 
условиях повышения квалификации, как и 
Профиль профессионально-методической 
компетентности данного специалиста, сле-
дует воспринимать как открытую систему, 
допускающую возможность корректиров-
ки состава профессиональных требований 
к преподавателям и внесения изменений в 
программу их подготовки в зависимости 
от направления образовательной политики 
России и квалификационных запросов рын-
ка труда. 
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Abstract . The article describes application of pedagogical modelling in designing professional de-
velopment (PD) syllabus for Language for Specific Purposes (LSP) teachers working at Russian engi-
neering universities. The authors consider meaningful factors defining professional requirements for 
LSP tertiary teachers and view the problems of LSP teachers’ professional development from engi-
neering pedagogy perspective. They substantiate the necessity of developing the Profile of LSP ter-
tiary teachers’ professional competencies as a standard description of qualification requirements for 
this specialty. The authors analyze the results of LSP teachers’ diagnostics that revealed methodo- 
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logical deficit of the respondents in theory and practice of cross-disciplinary approach to teaching 
Language for Specific (Engineering) Purposes. The organizational and pedagogical model based on 
qualification requirements of the above Profile is proposed as the basis of professional development 
syllabus design, selection of teaching methods and assessment of learning outcomes. The addressees 
of the above model are tertiary LSP teachers willing to improve their professional competences and 
cross-disciplinary integrative skills in order to develop foreign language professional communicative 
competence of engineering students.
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fessional communicative competence of engineering students
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