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Аннотация. Рассматриваются проблемы профессиональной подготовки воспи$
тателей в связи с реализацией в последние годы важных законодательных документов
в системе дошкольного образования. Анализируются профессионально важные каче$
ства педагогических работников, обосновывается востребованность коммуникатив$
но$рефлексивных способностей будущего воспитателя. Обращается внимание на то,
что подготовка специалистов в области дошкольного образования должна осуществ$
ляться в вузах с учетом уникальности периода дошкольного возраста и задач, сто$
ящих перед системой отечественного образования.

Обсуждается вопрос обновления методологических оснований процесса професси$
ональной подготовки кадров для детских садов на основе субъектного, рефлексивно$
го, деятельностного, феноменологического, герменевтического, экзистенциального
и др. подходов.
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Дошкольное образование в последнее
время претерпело существенные изменеQ
ния, обусловленные выходом в свет и реаQ
лизацией важных законодательных инициQ
атив, касающихся не только организации,
но и содержательного обеспечения развиQ
вающей образовательной среды детского
сада, направленной на социализацию и инQ
дивидуализацию каждого ребенка. Мы
имеем в виду Федеральный Закон «Об
образовании в Российской Федерации»
(2012 г.), Федеральные государственные
требования (ФГТ) к структуре основной обQ
щеобразовательной программы дошкольQ
ного образования (2009 г.), Федеральный
образовательный стандарт дошкольного
образования (2013 г.), СанПиН 2.4.1.3049Q
13 «СанитарноQэпидемиологические требоQ
вания к устройству, содержанию и органиQ
зации режима работы дошкольных обраQ
зовательных организаций» (2013 г.), ПроQ
фессиональный стандарт: педагог (педагоQ
гическая деятельность в дошкольном,
начальном общем, основном общем, средQ
нем общем образовании) (2013 г.) и др.

«Рубежные перемены стадиального хаQ
рактера» (Д.И. Фельдштейн) определяют соQ
стояние системы образования в целом и дошQ
кольного в частности. На этом фоне следует
констатировать неокончательный характер
реализованных изменений, возможность поQ
явления качественно новых позиций и докуQ
ментов, определяющих новое состояние
дошкольной практики. Поэтому сегодня воQ
стребованы такие профессионалы, которые
способны корректировать направление своQ
ей деятельности в соответствии с изменяюQ
щимися условиями и качественно реализоQ
вывать современную парадигму развития на
этапе дошкольного детства [1].

Внедрение в детские учреждения ФГОС
ДО ориентирует высшее образование на выQ
полнение «дежурного поведения». Однако

существующая система профессиональной
подготовки кадров не успевает адаптироQ
ваться к происходящим в дошкольной сфеQ
ре преобразованиям, в результате отстает
от перспективных направлений развития
дошкольного образования и не удовлетвоQ
ряет предъявляемым к ней требованиям по
формированию мобильного, способного к
нестандартным трудовым действиям, ответQ
ственного и самостоятельного в принятии
решений педагога.

За последние годы в высшей школе были
предприняты меры (в основном технологиQ
ческого характера), направленные на повыQ
шение качества подготовки дошкольных
работников. Важнейшим показателем соQ
временного профессионального образоваQ
ния остается ориентация на формирование
специалистов, готовых к самообразованию,
самоопределению, обладающих познаваQ
тельными, организационными, коммуникаQ
тивными, креативными и прочими способQ
ностями.

фессиональная подготовка кадров для детских садов, методологические основы под$
готовки педагогов, ценности образования

Для цитирования: Денисова Р.Р. Ценностные аспекты профессиональной подготовQ
ки педагогов дошкольного образования // Высшее образование в России. 2016. № 1 (197).
С. 130–135.
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В рамках данной статьи считаем важным
обратиться к ценностным аспектам подгоQ
товки высококвалифицированных специаQ
листов для системы дошкольного образоQ
вания. Ценностный подход несет огромный
воспитательный потенциал, поскольку наQ
правлен на формирование базиса личностQ
ной культуры, менталитета и профессиоQ
нальной позиции будущего педагога, котоQ
рая выражает совокупное отношение
специалиста к различным сторонам своей
профессиональной деятельности, сформиQ
рованность гуманистических принципов
взаимодействия с другими людьми.

Современные реалии предъявляют выQ
сокие требования к личности воспитателя,
который в силу своей профессиональной
деятельности постоянно общается с широQ
ким кругом людей: с детьми, разными по
своим индивидуальноQпсихологическим хаQ
рактеристикам; с родителями воспитанниQ
ков, имеющими различный образовательQ
ный и возрастной статус; с коллегами, адQ
министрацией детского сада, социальными
партнерами и др. Данный аспект деятельQ
ности педагога указывает на его повышенQ
ную коммуникативную ответственность и
необходимость обладания высокоразвитыQ
ми коммуникативными способностями и
умениями. В ходе реализации интерактивQ
ных видов учебных занятий и практик у
обучаемых формируются умения учиться,
устанавливать контакты, аргументировать
свою позицию и т.д. Такой подход отражаQ
ет процессы модернизации системы проQ
фессионального образования, имеющие
ярко выраженную коммуникативную наQ
правленность, ориентацию на межкультурQ
ную коммуникацию, диалоговую модель
обучения и воспитания (П.Г. Буева, Б.Л.
Вульфсон, Б.Г. Гершунский, В.С. Леднев,
А.В. Мудрик, В.А. Сластенин, Л.В. Хазова
и др.). Бесспорно, для будущих воспитатеQ
лей дошкольных учреждений приобретаеQ
мые в высшей школе умения по развитию
своего коммуникативного потенциала проQ
фессионально значимы и необходимы [2].

Подготовка специалистов в области

дошкольного образования должна осущеQ
ствляться в вузах с учетом уникальности
периода дошкольного возраста и задач, стоQ
ящих перед системой отечественного обраQ
зования. Работа воспитателя связана с таQ
кими процессами внутреннего бытия ребенQ
ка, которые нуждаются скорее в признаQ
нии, поддержке, понимании и помощи, чем
в жестких технологиях. Важным является
умение педагога понимать проблему и наQ
правленно побуждать воспитанников к саQ
мостоятельному применению в игре новых
знаний, способов решения игровых задач,
которые бы помогали им вступать во взаиQ
модействие друг с другом, открывать ноQ
вое игровое пространство. По мнению класQ
сика отечественной дошкольной педагогиQ
ки П.Ф. Лесгафта, воспитатель в такой сиQ
туации должен «навести ребенка на разQ
мышления, возбудить чувства, умственную
и волевую деятельность, приучить его влаQ
деть и управлять собой».

Очевидно, что сегодняшний дошкольQ
ник является продуктом «информационQ
ной социализации» (А.Г. Асмолов). СовреQ
менные дети психологически другие: они
живут в условиях иного интеллектуальноQ
го развития, увеличения объёма, сроков
обработки и хранения информации, высоQ
кой рационализации, стереотипизации и
алгоритмизации деятельности, доминироQ
вания информационных технологий и вирQ
туальности среды. Ряд ученых (Д.И. ФельдQ
штейн, А.Г. Гогоберидзе, В.Т. Кудрявцев,
Л.В. Трубайчук, О.В. Чиндилова и др.) конQ
статируют, что современные родители «отоQ
рваны» от собственных детей, они меньше
им читают, мало интересуются их проблеQ
мами, предлагают облегчённые и развлекаQ
тельные занятия. В результате дети восприQ
нимают окружающее через экран телевиQ
зора или монитора, нередко в искажённом
и переработанном виде. Жизненное проQ
странство современного ребенка заполниQ
ли развлекательные передачи, а нередко и
реклама; они доминируют и конкурируют
с книгой. Все это приводит к нежеланию
узнавать дополнительную информацию, к
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поверхностности в ее восприятии, низкоQ
му уровню читательской компетентности,
неспособности концентрировать внимание,
самостоятельно осмысливать новое, к преQ
обладанию визуальной формы запоминаQ
ния материала, стереотипности мыслительQ
ных процессов и др. В итоге существенно
трансформируется не только структура
умственной деятельности детей, но и личQ
ностная сфера, что приводит к снижению
мотивации достижений, преобладанию эгоQ
центричности, неумению учитывать мнения
и интересы других людей и пр. В педагогиQ
ке и психологии эти явления и процессы
называют инфантилизмом, «клиповым соQ
знанием» и «кнопочным мышлением».

В силу указанных обстоятельств, а такQ
же учитывая социальную значимость,
сложность и неординарность детского разQ
вития, нужно сделать акцент на качественQ
ном изменении содержания процесса подQ
готовки педагогов дошкольных образоваQ
тельных учреждений (ДОУ), который не
должен сводиться лишь к широкому и поQ
всеместному освоению компетенций. СтуQ
дентам необходимы знания о природе и хаQ
рактере социокультурных трансформаций
в структуре самого детства.

Ведущая роль педагога как организатоQ
ра и модератора образовательного процесQ
са в ДОУ направлена на организацию индиQ
видуализированной развивающей среды,
эмоционально комфортной для каждого
ребенка и взрослого. В понятие «развиваQ
ющая среда» мы прежде всего включаем те
отношения, которые складываются у реQ
бенка со взрослыми. Значение партнерских
отношений между воспитателем и ребенQ
ком, демократического стиля общения
взрослого с ребенком определено в исслеQ
дованиях Е.А. Аркина, Д.В. МенджерицQ
кой, Л.С. Выготского, А.Н. Леонтьева, Т.А.
Репиной, Р.Б. Стеркиной, В.А. ПетровскоQ
го, Л.М. Клариной и др.

Ребенок и педагог – субъекты одного
образовательного пространства, и позиция,
с одной стороны, двойственности и раздеQ
ленности и, с другой – открытости и взаиQ

мопроникновения мира воспитателя и реQ
бенка определяются в дошкольном обраQ
зовании как важнейший путь организации
педагогической среды взаимовлияния педаQ
гогов и детей. Воспитателей, способных
принимать стремление детей к авторству,
готовых строить образовательный процесс
как взаимодействие равноправных партнеQ
ров, к сожалению, немного. На этом фоне
повышается значимость субъектQсубъектQ
ных взаимодействий, благодаря которым
ребенок взрослеет, приобретает духовные
устремления и ценности, что является неQ
обходимым основанием для личностного
самостроительства в будущем.

Полноценное развитие личности не проQ
исходит само собой, оно предполагает цеQ
ленаправленно осуществляемое воздейQ
ствие воспитателя на ребёнка, что не проQ
тиворечит гуманистической ориентации пеQ
дагогического процесса и имеет целью выQ
полнение и соблюдение определенных норм
и правил. Эта «заданность» нравственно
оправданна, так как воспитанник приобщаQ
ется к социокультурному опыту, ценносQ
тям, традициям и запретам.

Что касается профессионального обраQ
зования, то, по сути, речь идет о пересмотQ
ре методологических оснований процесса
подготовки кадров для системы ДОУ, о
доминировании в профессиональном обраQ
зовании субъектного, рефлексивного, деQ
ятельностного, феноменологического, герQ
меневтического, экзистенциального и др.
подходов как ключевых в определении неQ
однозначных педагогических позиций доQ
школьной теории и практики. Отметим, что
в последнее время в педагогическом обраQ
зовании наблюдается повышение интереса
к рефлексии, рефлексивной психологии,
экзистенциальной психологии, феноменоQ
логии в изучении профессиональной позиQ
ции воспитателя [3]. Однако присутствуQ
ют и определенная осторожность в изучеQ
нии этих областей, и недостаточность исQ
пользования знаний на практике. В рамках
названных нами подходов исходными явQ
ляются такие категории, как «субъектQ
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ность», «рефлексия», «саморазвитие»,
«самоактуализация», «самосознание»,
«опыт», «ценности», «понимание»,
«смысл», «переживание», «диалог», «жиQ
вое знание» и др., которые считаются атриQ
бутивными характеристиками образоваQ
тельного пространства и обеспечивают цеQ
лостность исследуемого объекта [4; 5].

Сегодня общепризнанно, что ни одно
современное средство и ни одна технолоQ
гия не способны заменить живого участия
педагога, который учитывает индивидуальQ
ные, возрастные, половые различия детей,
уважительно относится к нуждам и потребQ
ностям ребенка, формирует ценности
здорового образа жизни, развивает социQ
альные, нравственные, эстетические, интелQ
лектуальные, физические качества, инициQ
ативность, самостоятельность и ответственQ
ность ребенка. Профессиональное образоQ
вание в информационную эпоху не может
основываться только на применении новых
технических средств и использовании свеQ
жих технологических решений. Новые возQ
можности открывает соответствующая меQ
тодология, расширяющая цели образоваQ
ния, ориентирующая будущий кадровый
потенциал на получение новых знаний в
области социального взаимодействия в моQ
мент, когда качественно меняются спосоQ
бы и формы общения с родителями, воспиQ
танниками, коллегами, партнерами.

В период стремительного перехода к
новым социокультурным отношениям в
дошкольной среде необходимы профессиQ
оналы высокого уровня, способные адекQ
ватно оценивать современные требования
к личности ребенка и реализовывать соотQ
ветствующий образовательный процесс в
ДОУ. Поэтому если говорить о высшем проQ
фессиональном образовании, то его главQ
ные задачи фокусируются не только на
приобретении будущими специалистами
необходимых знаний (так как сами по себе
знания порой не обеспечивают способносQ
ти эффективно действовать), но и на пониQ
мании ими ценностного характера происQ
ходящих изменений в той области, где им

предстоит трудиться. А для этого требуетQ
ся наличие рефлексивной деятельности и
практической работы по наполнению конQ
кретных профессиональных навыков “жиQ
вым содержанием”. Понимание отличаетQ
ся от знания более высокой степенью осQ
мысленности, поскольку позволяет выраQ
батывать отношение к собственным знаниQ
ям и производить над ними рефлексию.
Понимание основано на диалоге, отражаQ
ющем как минимум две разные позиции, что
задает пространство для рефлексии как
собственной деятельности, так и деятельQ
ности других людей.

Поэтому общепризнанным девизом сисQ
темы профессиональной подготовки доQ
школьных работников должна стать максиQ
ма «От познания – к пониманию ребенка».
Педагогическое образование, максимально
соответствующее перспективным потребноQ
стям ДОУ, опирается на научные исследоQ
вания и готовит профессионала, способноQ
го предвосхищать социальную ситуацию
развития ребенка, его психофизиологичеQ
ского потенциала, прогнозировать, каким
будет воспитанник через пять–десять лет.

Таким образом, современное дошкольQ
ное образовательное учреждение требует
всестороннего и специально подготовленQ
ного педагога. Огромная ответственность
ложится на систему высшего педагогичесQ
кого образования, и здесь требуется осуQ
ществлять структурирование учебных плаQ
нов, вносить изменения в содержание учебQ
ных дисциплин предметной подготовки на
основе методологии «человекоориентироQ
ванных» подходов. Смысл профессиональQ
ной подготовки видится в обучении студенQ
тов взаимодействию с дошкольниками в
ходе совместной деятельности, основанной
на взаимопонимании и личностном общеQ
нии, эмоциональноQдуховном единстве. Это
обеспечит опережающий характер професQ
сионального образования, высокое качеQ
ство подготовки педагогов, готовых гумаQ
нистически реализовывать в дошкольных
образовательных учреждениях образоваQ
тельные программы нового поколения.
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