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Инженерная педагогика сформирова-
лась и стала активно развиваться в послед-
ней трети XX в. на пересечении инженерии
и педагогики [1–3]. Ее становление в каче-
стве самостоятельной междисциплинарной
области было обусловлено объективной не-
обходимостью решения на научной основе
комплексных проблем взаимодействия об-
разования, науки, производства и бизнеса
как единой системы, определяющей техно-
логический и экономический прогресс об-
щества.

В 1990-е годы в рамках осуществляв-
шихся образовательных реформ структу-
ра отечественного высшего профессио-
нального образования претерпела серьез-
ные изменения: ранее существовавшая мо-
ноструктура инженерного образования
была заменена на двухкомпонентную. Об-
разовательные программы специалитета
ориентировали будущих выпускников
технических вузов на подготовку к прак-
тической инженерной работе в сфере про-
изводства, в то время как образователь-
ные программы бакалавриата и магистра-
туры стимулировали студентов к научно-
исследовательской деятельности и продол-
жению обучения на последипломном
уровне в рамках аспирантуры. Введение
этих программ рассматривалось как важ-
ный шаг в направлении формирования но-
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вых поколений научных и научно-педаго-
гических работников.

На первый взгляд, данная структура
инженерного образования представлялась
оптимальной, поскольку могла обеспечить
необходимые организационные, кадровые
и педагогические условия для развития си-
стемы «образование – наука – производ-
ство – бизнес». К сожалению, на этапе ее
проектирования многие важные факторы
не были учтены.

Во-первых, сфера отечественного про-
изводства в эти годы находилась в состоя-
нии глубокого кризиса, поэтому значитель-
ное число молодых дипломированных ин-
женеров, и в первую очередь бакалавров,
оказались невостребованными на рынке
инженерного труда. Это привело к резко-
му снижению престижности инженерного
образования.

Во-вторых, значительная разница в
структуре и содержании образовательных
программ специалитета, бакалавриата и
магистратуры стала причиной формирова-
ния объективных трудностей у выпускни-
ков этих программ, решивших поступать в
аспирантуру, поскольку абсолютно одина-
ковыми были не только предъявляемые к
ним «входные» требования, но и програм-
мы последующего последипломного обуче-
ния. Освоение выпускниками образователь-
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ных программ специалитета обеспечивало
их серьезную практическую подготовку.
Практико-ориентированные составляющие
программ бакалавриата и магистратуры
были существенно меньше по сравнению с
первыми, но превосходили их в отношении
фундаментального компонента. Унифици-
рование образовательных программ и пре-
имущественное сохранение в образователь-
ном процессе аспирантуры традиционных
педагогических технологий не способство-
вали достижению высокого качества про-
фессиональной, научно-педагогической и
психолого-педагогической подготовки вы-
пускников. Как следствие, количество за-
щищаемых в срок диссертационных иссле-
дований и параметры их качества оказались
ниже ожидаемых.

В-третьих, не было учтено, что из числа
обязательных дисциплин, входящих в
структуру образовательных аспирантских
программ, утвержденных в 1988 г., в ско-
ром времени могут быть исключены такие
важные для будущих преподавателей дис-
циплины, как психология и педагогика.
Однако именно это и случилось. Надежды,
связанные с подготовкой в аспирантуре
нового поколения квалифицированных на-
учно-педагогических кадров для последу-
ющей эффективной работы в инженерных
вузах, оказались преждевременными.

Одновременно с этим созданная во вто-
рой половине XX в. многокомпонентная
система повышения квалификации препо-
давателей высшей школы оказалась полу-
разрушенной, и уровень научных разрабо-
ток, выполняемых ранее коллективами
преподавателей, занимавшихся исследова-
ниями в рамках созданных на кафедрах на-
учных школ, значительно понизился.

В этих условиях в 1995 г. на базе МАДИ
был создан Российский мониторинговый
комитет международного общества по ин-
женерной педагогике – РМК IGIP [4]. В
начале следующего года Госкомитетом
Российской Федерации по высшему обра-
зованию был издан Приказ от 26.02.96
№353 «О Центре переподготовки и повы-

шения квалификации преподавателей тех-
нических университетов и инженерных ву-
зов в Московском государственном авто-
мобильно-дорожном институте (техничес-
ком университете)». По существу, он стал
первым в стране Центром инженерной пе-
дагогики, созданным для достижения сле-
дующих целей:

совершенствование системы пере-
подготовки и повышения квалификации
преподавателей инженерных вузов,

интеграция российской высшей ин-
женерной школы с европейской системой
поддержки квалификации преподавателей
технических университетов и инженерных
вузов [5].

В Россию пришла инженерная педаго-
гика. «Предметом инженерной педагогики
является все, что направлено на улучшение
обучения техническим дисциплинам, и все
виды деятельности преподавателя, касаю-
щиеся целей, содержания и форм обуче-
ния» [1]. Это определение основателя IGIP
А. Мелецинека сохраняет свое значение и
в наши дни. Профессионально-ориентиро-
ванное содержание инженерной педагоги-
ки – это прерогатива ее инженерного ком-
понента, а методология учебной деятель-
ности, технологии обучения, методы вос-
питания, самообучения и самовоспитания
относятся к области ее педагогического
компонента. Их взаимодействие, проекти-
руемое еще на стадии формирования обра-
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зовательных программ, и последующая ак-
туализация в реальном образовательном
процессе обеспечивают условия для разви-
тия творческого мышления всех субъектов
педагогического взаимодействия.

РМК IGIP приступил к решению прин-
ципиально важных для развития инженер-
ного образования стратегических, такти-
ческих и оперативных задач. В их числе:

1) постоянное взаимодействие с Меж-
дународным мониторинговым комитетом
IGIP;

2) управление процессом формирова-
ния отечественной сети центров инженер-
ной педагогики;

3) организационная, информационная,
и консультативная поддержка ЦИП, необ-
ходимая для обеспечения психолого-педа-
гогической подготовки и повышения ква-
лификации преподавателей технических
вузов;

4) координация процессов взаимодей-
ствия центров, расположенных в разных
регионах страны; формирование междуна-
родного регистра преподавателей техни-
ческих вузов России [4].

В сентябре 1998 г. МАДИ (ГТУ) стал
инициатором и одним из организаторов
Международного симпозиума по инженер-
ной педагогике. В течение недели Москва
гостеприимно принимала приехавших на
форум преподавателей высших техничес-
ких заведений из разных стран мира. Про-
дуктивная работа международного кол-
лектива способствовала активизации новых
исследований в области инженерной педа-
гогики. Симпозиум не только стал ярким
событием в истории развития инженерной
педагогики и отечественного инженерного
образования, но и ознаменовал собой пе-
реход к новому этапу развития теории и
практики этого молодого направления про-
фессиональной педагогики. Он придал
мощный импульс развитию инновационных
процессов в отечественной системе инже-
нерного образования и повышения квали-
фикации преподавателей технических ву-
зов на основе обучения по комплексной

образовательной программе, аккредито-
ванной международным инженерно-педа-
гогическим сообществом IGIP. В России
началось формирование межвузовского
коллектива сертифицированных препода-
вателей инженерных вузов – инженеров-
педагогов, бурно развивается процесс со-
здания на базе технических университетов
отечественной сети центров инженерной
педагогики.

Последнее десятилетие XX в. для рос-
сийского образования оказалось трудным.
Несмотря на государственное финансиро-
вание по «остаточному» принципу, инже-
нерное образование не только выжило, но
и, столкнувшись с ситуацией высокой сте-
пени неопределенности и сложными про-
блемами, проявило мужество, стойкость,
целеустремленность и волю. Оценив реаль-
ные возможности и перспективы исполь-
зования достижений инженерной педаго-
гики, академическая общественность тех-
нических вузов актуализировала свой твор-
ческий потенциал, существенно расшири-
ла спектр инженерно-педагогических
исследований и заложила основы для фор-
мирования межвузовской российской на-
учной школы инженерной педагогики. Ее
представители работают сегодня в универ-
ситетах Москвы, Казани, Томска, Влади-
востока, Тамбова и других городов. Сам
феномен создания подобной школы мож-
но считать беспрецедентным.

С целью обмена опытом и координации
исследований в области инженерной педа-
гогики коллектив преподавателей кафедры
инженерной педагогики МАДИ уже в те-
чение 14 лет проводит межвузовский семи-
нар «Инновационные педагогические тех-
нологии в инженерном образовании». В пе-
риод с 2001 по 2003 гг. этот семинар про-
ходил в университете несколько раз в год.
Затем по просьбе коллег из других универ-
ситетов было четко определено время его
работы – весна очередного учебного года.
В ходе каждого семинара анализируются
конкретные формы организации традици-
онных и активных методов совместной ра-
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боты, оцениваются возможности и пер-
спективы продуктивной интеграции тради-
ций и инноваций, намечаются подходы к
решению актуальных инженерно-педаго-
гических проблем. При обсуждении общих
вопросов между участниками складывают-
ся отношения профессионального сотруд-
ничества,  и в результате повышается уро-
вень профессиональной компетентности
участников. Регулярно действующий семи-
нар получил признание и завоевал заслу-
женный авторитет не только у членов кол-
лектива разработчиков инновационных
подходов в образовании, но и у всех препо-
давателей, внедряющих педагогические
новации в свою повседневную деятель-
ность. В работе семинара все более актив-
ное участие принимают студенты и аспи-
ранты – будущие специалисты, бакалавры
и магистры в области техники и техноло-
гий, а также новое поколение научно-пе-
дагогических кадров высшей квалифика-
ции. Семинар зарекомендовал себя как не-
формальный орган, интегрирующий резуль-
таты деятельности НПР различных техни-
ческих университетов, работающих в
области инженерной педагогики.

Преподаватели технических дисциплин
получили возможность для изучения акту-
альных для них модулей комплексной об-
разовательной программы в различных
центрах инженерной педагогики страны,
учитывая свои индивидуальные возможно-
сти и личные приоритеты, осваивая разные
методы, средства и формы обучения, изу-
чая опыт своих коллег. Сегодня техноло-
гия сетевого повышения научной и педаго-
гической квалификации оценивается как
одна из самых перспективных.

В МАДИ сформировался комплекс под-
разделений, совместно занимающихся раз-
витием инженерной педагогики. В его со-
став входят Центр инженерной педагоги-
ки, а также возглавляемые академиком
РАО, доктором технических наук, профес-
сором В.М. Жураковским кафедра инже-
нерной педагогики и Центр инноваций в
инженерном образовании. С момента созда-

ния кафедры и по настоящее время основ-
ными направлениями ее учебной деятель-
ности являются подготовка студентов в
области методологии инженерной деятель-
ности и развитие инженерного творчества.
Научные интересы коллектива связаны с
вопросами теории и практики профессио-
нально-педагогической подготовки препо-
давателей, с реализацией междисциплинар-
ных инженерно-технических проектов (в
том числе студенческих), с разработкой
педагогических технологий развития твор-
ческих способностей в процессе личност-
но-ориентированного обучения, организа-
цией самостоятельной работы студентов.

Удивителен менталитет российского
инженера! В опубликованном еще Госком-
вузом России (1992 г.) документе «Основ-
ные положения государственной полити-
ки в области высшего образования в Рос-
сии» отмечалось, что цели высшей школы
должны быть ориентированы на восстанов-
ление первичных духовно-нравственных
идеалов, присущих преподаванию и иссле-
дованию, на возрождение традиции инсти-
туциональной поддержки престижа исти-
ны, моральных и этических норм. Духов-
ная основа российского образования все-
гда оставалась гарантом его устойчивости,
даже в самых трудных условиях конца ХХ
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столетия. Аксиологическая составляющая
в структуре любой профессиональной ком-
петенции инженера играла и играет опре-
деляющую роль в повышении ее уровня.

В марте 2014 г. уже в 19-й раз в конфе-
ренц-зале МАДИ встретились более 150
преподавателей, представляющих научно-
педагогические коллективы нескольких
десятков технических университетов. Уже
14 лет подряд университет собирает вмес-
те преданную общему делу межвузовскую
команду активно работающих в области
инженерной педагогики ученых и препода-
вателей, обеспечивая условия для презен-
тации новейших научных достижений и их
обсуждения. Мадийский семинар за годы
своей активной работы стал действенным
инструментом обмена опытом и координа-
ции совместных усилий инженерно-педа-
гогической общественности в ответ на со-
временные вызовы инженерному образо-
ванию [6]. За годы работы семинара в нем
приняли участие большинство российских
сертифицированных инженеров-педагогов
IGIP. Сегодня их уже более 300 человек –
это намного больше, чем в любой другой
стране мира! Однако может возникнуть и
такой вопрос: неужели в стране всего лишь
несколько сотен инженеров-педагогов, в то
время как в российских технических вузах
работают тысячи преподавателей? Каков
конкретный вклад деятельности центров
инженерной педагогики, Российского мо-
ниторингового комитета IGIP, еже-
годных конференций и симпозиумов
IGIP в развитие инженерного обра-
зования? Что удалось сделать?

Удалось сделать главное – зажечь
огонек творческого поиска, сделать
так, чтобы год от года он становился
ярче, доказать себе самим и всем со-
мневающимся, что самое эффективное
обучение – это самостоятельное уче-
ние, в котором есть индивидуальный
поиск и радость от совместной рабо-
ты, взаимопонимания и творчества.

Самыми важными итогами четы-
рех международных форумов по ин-

женерной педагогике, состоявшихся в
1998, 2003, 2008 и 2013 годах, стали сотни
новых инженерно-педагогических исследо-
ваний, тысячи научных публикаций, десят-
ки серьезных диссертационных исследова-
ний и монографий! Никто никого не агити-
ровал, никто ни к чему не призывал, но
несколько сотен талантливых людей увле-
ченно работали и получили весомые резуль-
таты в новой области профессиональной пе-
дагогики, и не просто в новой, а в социаль-
но значимой. Только за последнее десяти-
летие в отечественной научной периодике
появились тысячи публикаций на тему «Со-
временный преподаватель». В 2010 г. в Че-
лябинске издан информационный сборник,
содержащий около тысячи соответствую-
щих ссылок на статьи, монографии, диссер-
тации и учебные материалы [7]. Издавае-
мые к началу работы каждого из ежегод-
ных «мадийских» семинаров двухтомные и
трехтомные сборники трудов научных кол-
лективов технических университетов по ин-
женерной педагогике к настоящему време-
ни составляют целую библиотеку, имею-
щую несомненную научно-педагогическую
и историческую ценность.

Изучение этих материалов позволяет
дополнить и уточнить представленную на
страницах журнала «Высшее образование
в России» реальную динамику процесса
укрепления российской инженерно-педа-
гогической школы в новом тысячелетии.
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Она свидетельствует о восстановлении ду-
ховно-нравственных идеалов, присущих
отечественному высшему образованию, о
возрождении традиций институциональной
поддержки свободного исследования, о
развитии в широких кругах отечественной
научной и инженерно-технической интел-
лигенции государственного мышления и
личной ответственности за реализуемую в
высшей школе кадровую политику, за вы-
бор методологических принципов ее реали-
зации, за формирование требований к на-
учно-педагогическим кадрам.

За последние годы в системе высшего
технического образования произошли серь-
езные изменения. Будущие абитуриенты
технических вузов сдают ЕГЭ, студенты
учатся по программам и учебным планам,
разработанным на основе федерального
государственного образовательного стан-
дарта, преподаватели осваивают новые
функции, адекватные компетентностно-
ориентированным целям образования. Не-
изменным остается главное – центральная
роль преподавателя как субъекта учебно-
воспитательного процесса в вузе и актуаль-
ность исследования его деятельности в не-
прерывно изменяющихся условиях.

В настоящее время инженерная педаго-
гика как область исследования и практи-
ческой деятельности является отраслью
профессиональной педагогики, предметом
которой является целостная педагогичес-
кая система подготовки будущих инжене-
ров и повышения квалификации препода-
вателей инженерных дисциплин. Таким
образом, инженерная педагогика охваты-
вает как организацию учебного процесса в
техническом вузе (в широком смысле сло-
ва), так и исследование и реализацию прин-
ципов, методов, процедур учебного процес-
са в деятельности преподавателя (в узком
смысле). Инновационная деятельность кол-
лективов преподавателей Москвы, Томска,
Казани и других городов в области инже-
нерной педагогики была высоко оценена
Правительством РФ. Межвузовскому твор-
ческому коллективу, добившемуся значи-

тельных успехов в сфере отечественного
инженерного образования, за комплекс
выполненных им работ по инженерной пе-
дагогике были присуждены Премии Пре-
зидента и Правительства РФ.

За время реформ и модернизации в сфе-
ре отечественного образования накоплен
богатый опыт осмысления проблем подго-
товки инженеров и научно-педагогических
кадров технических вузов, отраженный в
монографиях, диссертационных работах,
журнальных статьях. Изучение этих пуб-
ликаций позволяет составить достаточно
объемное представление о динамике разви-
тия инженерной педагогики и главных до-
стижениях этой отрасли науки [3–5; 8; 9].
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