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Введение

Современное педагогическое образоваJ
ние сталкивается с новыми проблемами, коJ
торые требуют внедрения подходов, учиJ
тывающих развивающиеся инновационные
процессы и направления в обучении. СпеJ
циалист должен обладать всесторонней
профессиональной компетентностью,
неотъемлемыми составляющими которой
являются лингвистическая, коммуникативJ
ная и социокультурная компетенции. В свяJ
зи с этим особую актуальность приобретаJ
ет изучение иностранного языка, который
позволяет успешно осуществлять личное и
профессиональное общение с представитеJ
лями других культур. С этой целью необJ
ходимо найти точки пересечения интересов
будущей профессиональной деятельности
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студентов, запросов общества и возможноJ
стей языка.

Преподаватели кафедры иностранных
языков Мордовского государственного пеJ
дагогического института им. М.Е. ЕвсевьеJ
ва нашли решение данной проблемы в реаJ
лизации разноуровневого обучения иноJ
странным языкам на неязыковых факульJ
тетах педагогического вуза. Основой для
разработки модели послужили исследоваJ
ния преподавателей факультета иностранJ
ных языков по таким направлениям, как
профессиональная компетентность бакаJ
лавра педагогического вуза [1], организаJ
ция самостоятельной работы студентов неJ
языковых факультетов [2], формирование
профессиональноJориентированной языJ
ковой компетенции студента педагогичесJ



131

кого вуза [3], развитие лексических навыJ
ков при обучении иностранному языку [4]
и др. В данной статье на страницах журнаJ
ла «Высшее образование в России» кратко
представлена модель реализации разноJ
уровневого обучения иностранным языкам
на неязыковых факультетах педагогичесJ
кого вуза.

Цель, педагогические условия
и результаты реализации

разноуровневого обучения

Вопросами разработки модели обучеJ
ния иностранным языкам занимаются мноJ
гие отечественные и зарубежные исследоJ
ватели (Х.А. Акаева [5], Б. Бакланов [6],
А.Н. Богомолов [7], Ю.И. Семенова [8],
З.А. Айель [9] и др.).

Из всего многообразия предлагаемых
подходов модель разноуровневого обучеJ
ния кажется нам наиболее подходящей для
решения заявленной проблемы. В основе
модели лежит развитие познавательных
навыков студентов, умений самостоятельJ
но конструировать свои знания, работать в
группах, умений ориентироваться в инфорJ
мационном пространстве, развивать автоJ
номность. Достоинства разработанной моJ
дели заключаются в целостности, взаимоJ
дополняемости, взаимообусловленности ее
компонентов: цели, задач, субъекта учения
(студент), субъекта научения (преподаваJ
тель), содержания учебного процесса (меJ
тоды и средства обучения, организационJ
ные формы учебного процесса – аудиторJ
ная и внеаудиторная работа), уровней влаJ
дения иностранным языком и результата.
Цель – создание условий для совершенJ
ствования личности студента, способной
осознанно и мотивированно приобрести
лингвистическую, коммуникативную и соJ
циокультурную компетенции для осущеJ
ствления иноязычного, культурного и проJ
фессионального общения.

В ходе проектирования модели были
сформулированы следующие задачи:
1) проведение входного мониторинга для

выявления исходного уровня владения
иностранным языком у студентов 1Jго курJ
са; 2) создание педагогических условий,
направленных на эффективное овладение
иностранным языком студентами на осноJ
ве инновационной образовательной среды
педагогического института; 3) оптимизация
учебного процесса по дисциплине «ИноJ
странный язык», использование интенсивJ
ных методов развития навыков говорения,
чтения, письма, аудирования на иностранJ
ном языке; 4) разработка системы монитоJ
ринговых мероприятий.

Важным компонентом разработанной
нами модели является содержание учебноJ
го процесса: методы обучения (объясниJ
тельноJиллюстративный, репродуктивный,
частичноJпоисковый, исследовательский,
метод проектов и др.); средства обучения
(компьютерный класс, ИнтернетJресурсы,
телекоммуникационные средства, видеозаJ
писи, электронные учебники, проектыJпреJ
зентации, программное обеспечение, проJ
екторы, мультимедийное оборудование и
др.); организационные формы учебного
процесса (аудиторная работа: в группах, в
парах, лекция, семинар, семинарJдиспут,
деловая игра, тренинг и др.; внеаудиторная

Из жизни вуза



132 Высшее образование в России • № 10, 2016

работа: выполнение проекта, круглый стол,
конференция, СНО, внеаудиторные мероJ
приятия и др.).

Спроектированная модель включает в
свой состав анализ и коррекцию реализаJ
ции выявленных педагогических условий,
к которым относятся следующие: 1) форJ
мирование инновационной образовательJ
ной среды института и создание соответJ
ствующего научноJметодического обеспеJ
чения процесса изучения иностранных языJ
ков; 2) организация занятий по учебным
программам дополнительного образования;
3) активизация олимпиадного движения
студентов неязыковых факультетов;
4) привлечение студентов к работе студенJ
ческих научных кружков, к участию в наJ
учных и культурных мероприятиях [10].

Важным элементом нашей модели являJ
ются уровни (базовый, средний, высокий).
Проведенное нами исследование показало,
что между отдельными студентами внутри
каждого уровня существуют различия в
степени владения иностранным языком и
что каждый из предложенных уровней взаJ
имодействует друг с другом.

Результатом работы по реализации разJ
ноуровневого обучения иностранному языJ
ку на неязыковых факультетах педагогиJ
ческого вуза является значимое повышение
уровня владения иностранным языком.

О ходе проведения эксперимента

Под разноуровневым обучением мы поJ
нимаем разный уровень усвоения учебного
материала, когда темы, предписанные проJ
граммой, остаются едиными для всех уровJ
ней обучения, а глубина и сложность одноJ
го и того же учебного материала в группах
варьируются. Мы предположили, что групJ
па обучающихся с одинаковой подготовкой
и схожим темпом усвоения материала и
мотивацией, занимающихся вместе, будет
чувствовать себя более комфортно, а исJ
пользование предложенных в модели меJ
тодов, средств, организационных форм
учебного процесса и выявленных педагогиJ

ческих условий позволит преподавателю
увеличить время индивидуальной работы с
каждым. Это может решить проблему дифJ
ференциации и индивидуализации обучеJ
ния, так же как и проблему недостаточной
активности обучаемых в ходе аудиторных
занятий, так как появятся благоприятные
условия для повышения уровня владения
иностранным языком каждым студентом в
соответствии с его способностями и возJ
можностями. Кроме того, студенты смогут
взять на себя больше ответственности за
самостоятельный выбор уровня усвоения
и сложности учебного материала, в зависиJ
мости от их профессиональной ориентации,
интересов и наклонностей.

Принимая во внимание тот факт, что
самостоятельность студентов в планироваJ
нии своего времени для подготовки домашJ
них заданий при ежедневном опросе и конJ
троле явно ограничена, мы предположили
также, что балльноJрейтинговая система
контроля за усвоением материала, эффекJ
тивно применяемая в МГПИ, раскрепостит
обучающихся на занятии, позволит им наJ
учиться высказывать свою точку зрения,
повысит их активность на занятии, что, в
свою очередь, повлияет на оперативность
обратной связи и позволит студентам взять
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на себя ответственность за качество собJ
ственного образования. Одним из важнейJ
ших условий повышения уровня владения
студентами иностранным языком является
использование инновационной образоваJ
тельной среды института и создание соотJ
ветствующего научноJметодического обесJ
печения процесса изучения иностранных
языков, что дает возможность учесть инJ
тересы студентов в каждом конкретном
случае. Такой личностноJориентированный
подход к обучению усиливает мотивационJ
ную сторону изучения языка и способствуJ
ет повышению уровня владения иностранJ
ным языком. Отправным моментом, опреJ
делившим решение организовать разноJ
уровневое обучение, является входное теJ
стирование студентов, по результатам
которого формируются несколько групп с
ориентацией на разный уровень владения
иностранным языком.

В уровневых группах (базовый, средJ
ний и высокий уровни владения иностранJ
ным языком) создаются более благоприJ
ятные условия для равномерного продвиJ
жения с учетом индивидуальных особенJ
ностей студентов. Разработка четких треJ
бований к знаниям, умениям и навыкам
зависит от конечных целей обучения. КроJ
ме того, разрабатываются требования соJ
держательного характера по каждому из
вышеперечисленных аспектов языка и виJ
дов речевой деятельности, а также спосоJ
бы контроля за их выполнением. ПрепоJ
даватели используют различные технолоJ
гии и стратегии обучения, чтобы студенты
каждого уровня чувствовали себя комфорJ
тно и уверенно.

Заключение

При реализации модели появляется
свобода действий как преподавателей, так
и студентов в вопросах выбора и проектиJ
рования индивидуальных образовательных
траекторий. Поэтому следует ожидать
многообразия предложений, диверсификаJ
ции образовательных программ и развития

педагогических технологий для её примеJ
нения в учебном процессе. Представленная
модель дает новые возможности для повыJ
шения качества подготовки педагогических
работников, конкурентоспособности выJ
пускников педагогического вуза на рынке
интеллектуального труда.
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Abstract. In the framework of the discourse, the article presents implementation model of
multilevel foreign language training in pedagogical institution. The main objective of the
proposed model is to create pedagogical conditions for the improvement of student’s
personality, which is consciously and with motivation capable to acquire linguistic,
communicative and sociocultural competences for realization of foreign language, cultural
and professional communication. It justifies the conclusion about the effectiveness of revealed
pedagogical conditions, which are aimed at increasing the level of foreign language proficiency.
Possible ways and means of training and organizational forms of the educational process are
discussed. It is noted that in the framework of designed model the result of the implementation
of multilevel foreign language training in pedagogical institution is the rise of the level of
foreign language proficiency.
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